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O desafio posto sobre estudos e perspectivas que em Portugal se tem produzido em torno da diferenca e desigualdade entre
géneros, focando igualmente a construcdo da feminilidade e da masculinidade e convocando o campo educativo, devera
desde ja ser assinalado pela sua novidade. N&o é frequente solicitar-se a revisdo de campos pouco conhecidos e instituidos
nas Ciéncias da Educacao em Portugal. Esta possibilidade parece funcionar como um reconhecimento explicito - acrescido
de se tratar de um primeiro nimero da Revista da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo - e da legitimidade

destes estudos serem encarados como mais uma vertente neste campo interdisciplinar/pluridisciplinar.

Como se poderéa delimitar o campo a focar neste trabalho? que se devera entender por uma abordagem emtorno de “género
e educacdo”"? Como seria de esperar, pelarelativa juventude desta abordagem, os estudos que fazem um ponto de situacao
sdo quase inexistentes, a ndo ser o interessante artigo publicado recentemente o trabalho de Fernanda Henriques e Teresa
Pinto na revista ex-aequo, intitulado “Educacédo e Género: dos finais dos anos 70 ao final do século XX subsidios para a
compreensao da situagdo Nao é frequente solicitar-se a revisdo de campos pouco conhecidos e instituidos nas Ciéncias da
Educacgéo em Portugal. Esta possibilidade parece funcionar como um reconhecimento explicito - acrescido de se tratar de
um primeiro nimero da Revista da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo - e da legitimidade destes estudos
serem encarados como mais uma vertente neste campo interdisciplinar/pluridisciplinar.

Gostaria, no entanto, de que aqui se procurasse contribuir para algum mapeamento deste campo, de acordo com propostas
de Rolland Paulston (2001) a serem referenciadas mais adiante - que julgo com um valor heuristico, podendo permitir a
“intertextualidade” que estes textos pressupdem e que pode ser construida a partir da sua articulagao.

Assim, em primeiro lugar, pretendia pesquisar linhas de forga e problematicas mais desenvolvidas, consideradas como
contribui¢des relevantes, o que se constituird como finalidade principal deste trabalho. Este exercicio é simultdneo de uma
procura de encontrar ultrapassar fronteiras no campo de “género e educacdo”. Se o que € do campo do escolar sera aqui
central, ndo se deixaré de focar outros que séo do dominio do educativo ndo formal ou néo escolar. Em segundo lugar, a
identificacdo de algumas rupturas tedricas e metodolégicas serd uma outra finalidade, que assim podera dar conta das
trajectéricas seguidas. Em terceiro lugar, é também de referir que algum deste trabalho exploratério é também
autobiogréfico, no sentido em que me vejo arever, a reler, a repensar, a procurar encontar teias ja percorridas e produzidas
em que também estou envolvida.

Aandlise incide sobre trabalhos publicados (artigos, livros, relatérios, etc) e desde ja se afirma a sua ndo exaustividade. Ndo
pretendi esgotar este campo com uma apresentacdo de um levantamento minucioso dos trabalhos de investigacdo
realizados, mas sim concentrar-me nos estudos que mais se tem salientado, na perspectiva situada de que parto, sem
deixar de referir os que de alguma forma pude contactar (através de orientagcdo, ou de provas ou de outros contactos
profissionais). As pesquisas que efectuei em bases de dados revelaram-me estudos que desconhecia, mas pude também
reconhecer uma diversidade com que tenho vindo a tomar conhecimento. Assim, as referéncias aqui trazidas resultam
particularmente de um posicionamento e contactos situados em tempos e espacgos especificos.

Antes de prosseguir sera necessario, no entanto, clarificar alguns conceitos estruturantes no trabalho.

Procure-se, desde ja, incidir sobre o0 que se pretende com o conceito de “mapear” que vem estando em foco em anos

recentes. Nelly Stromquist (2001), no trabalho que persegue, distingue-o da seguinte forma:

“Como instrumento analitico, mapear toma de emprestado algumas no¢des fundamentais do campo de geografia,
como lugar, espaco e situacao. (...) [focando] espacos institucionais, ocupados por actores/as centrais, que criam
dindmicas particulares ligadas a producdo de conhecimentos, ao trabalho de estabelecimento de margens
(borderwork) e ao atravessamento de fronteiras (...) Mapear entidades [e] as suas distancias conceptuais (...) E



prosseguido com o objectivo de elucidar posic8es, identificar as relacdes entre estas entidades e explorar a
convergéncia e a divergéncia dessas ideias” (Stromquist 2001:224).

Esta sera possivelmente uma finalidade demasiado trabalhosa e complexa, numa abordagem exploratéria, como a que se
desenha para este trabalho. Mas espera-se poder contribuir para essa concretizagdo, possibilitando mapear algumas
rupturas tedricas e metodologicas (cf. Ferreira 2001). Poder-se-ao identificar essas rupturas num campo que € recente e
onde a frequéncia de debate nao tem sido intensa? Como falar de género sem “dar a impresséo de dualismo e de reducéo
das questbes a uma luta bipolar de opostos?” (Paulston 2001:204)?

Sem procurar responder a esta questao de imediato, gostaria de subinhar que ha aqui duas questdes que, sem as
expressar, terei dificuldade em prosseguir.

Uma tem a ver com o conceito de género. Enuncia-se e parece acompanha-lo uma pluralidade de vozes a comentar a sua
existéncia, e tera necessariamente de haver alguma clarificagdo.

A outra questdo € que falar em “género e educacao” remete-nos para campos que mantém relacdes fortes de
“consanguinidade” com os estudos sobre as mulheres, os estudos sobre o género e os estudos feministas. Também aqui a

presenca da polémica é saudavel e deve ser abordada.

.dilemas e género

Concentremo-nos, entdo, em primeiro lugar, no conceito de género. Nelly Stromquist refere as interpreta¢des diversas do

conceito de género, da seguinte forma:

“Estando no coracao do feminismo um dos mais fortes movimentos do século vinte género € um conceito muito debatido,
com varios actores/as individuais e institucionais a lutar pela sua definicdo, de acordo com o0s seus interesses (Stromquist
2001:223).

Queria aqui salientar o ponto de vista em que me situo. Considero, de facto, o conceito de género central, em particular,
como uma “ferramenta analitica” (Scott 1990; Louro 1997), para poder visibilizar as relacées de poder que se geram no
contexto destas relagdes. As relagfes masculino-feminino tém sido caracterizadas como “assimétricas” (Amancio 1994);
em outras obras referencia-se a existéncia de rela¢cdes de dominacéo, por vezes percepcionadas como resultantes do
“patriarcado” (Walby 1990).

Depois do debate que se foi processando ao longo de um periodo extenso, em torno de um conceito a referenciar os
processos sociais através dos quais se constroem feminilidades e masculinidades como diferentes, e na base de relacdes
desiguais, estamos mais capazes de a ele recorrer para evidenciar o caracter relacional e a pluralidade e diversidade de
configurag®es, incluindo orienta¢des ndo heterossexuais. Como afirma uma das figuras marcantes da actualidade, atedrica
Iris M. Young: “a categoria de género foi promovida pelo feminismo precisamente para criticar e rejeitar os esfor¢os
tradicionais de definicdo da natureza das mulheres através do sexo bioldgico” (Young 1997:15). Mas depois sublinha que é
necessario que ndo se ossifiquem agora processos sociais, como o da constru¢éo de identidades, que sao fluidas e estédo
em mudanca, processos que tém a ver com a forma como as pessoas comunicam entre si, trabalham, conflituam sobre as
formas de produzir e de interpretar.

No entanto, ao darmo-nos conta desta diversidade, ndo podemos perder a nocao da existéncia de relacbes de poder e de

desigualdade que existem entre homens e mulheres em varios dominios da vida social.

“Para combater esta opresséo, necessitamos de criar perspectivas contra-hegemonicas ou alternativas (...) E
irénico que, de forma a procurar uma sociedade em que o género nao mais sirva como um marcador poderoso e
arbitrério, se tenha de proceder primeiro por mostrar como homens e mulheres se relacionam entre si. Anegacéo de
conceitos universais € politicamente desarmante e ingénuo (...) Os mais importantes conceitos nas ciéncias sociais
(...) incorporam diferencas substanciais mas ao mesmo tempo tem a virtude de oferecer um lampejo de



pensamento simples e engenhoso que captura muitas distingdes sob um guarda-chuva conceptual efectivo”
(Stromquist 2001:226).

E pois este dilema que o conceito de género actualmente evoca: a diversidade e fluidez de configuragées e percursos, ainda
que se tenha simultaneamente de considerar que as relacdes de desigualdade entre homens e mulheres continuam a
manter-se, em diversos sectores, como Iris Young salienta: “As condi¢des basicas para as quais as feministas chamaram a
atencdo ha vinte anos atrds ndo melhoraram em grande parte, e mesmo em algumas areas deterioraram-se” (Young
1997:3).

consanguinidades entre estudos de género, estudos sobre as mulheres, estudos feministas

Quanto a segunda questao, em torno das consanguinidades entre “estudos de género”, “estudos sobre as mulheres” e
“estudos feministas”, tem havido alguma polémica sobre as configuracdes destes campos. Parece-me, no entanto, mais
adequado aqui, em vez de entrar na polémica se uma das categorias despolitiza, ou € mais englobante, etc do que a outra
(cf. Richardson & Robinson 1994; Ferreira 2001, ente outras), salientar o que une estas abordagens.

Em primeiro lugar, é a intencionalidade de visibilizar a ac¢do humana das mulheres como seres activos produzindo a vida e
as relacdes sociais, em contraponto a perspectivas em que o actor € 0 homem considerado numa falsa neutralidade de
género - aqui corroborando parcialmente uma concepgao pdés-estruturalista, em torno de uma erosdo do conceito de
Homem, isto €, do homem branco, europeu, de classe média, masculino, heterossexual, possuidor de pensamento légico
(apud Magalhdes 1994:30).

Em segundo lugar, diria que ndo se estara a focar uma “condicao feminina”, como se de algo essencialista e unitario se
tratasse, e que a critica é j& muito activa na chamada de atencéo para a heterogeneidade e diversidade das situacdes e
percursos de mulheres, como atras se referiu. Como sublinha Iris Young: “Concordo com aquelas criticas que mostram
como a procura das carateristicas comuns sobre as mulheres ou sobre a opressédo feminina leva a normalizacbes e
exclusbes” (Young 1997:12).

Em terceiro lugar, e simultdneamente com a preocupacgéo anteriormente enunciada, estes estudos partilham uma visao de
gue os sofrimentos das mulheres ndo sédo “naturais” e meramente pessoais e que ha relagfes de poder que estruturam
muito das suas vidas em termos diferentes dos pares masculinos, havendo lugar para falar de desigualdade. Como afirmam
Corteséo, Magalhaes e Stoer (2000:50) “Ao contrario do pos-modernismo reacciondrio que afirma que tudo se equivale, €
possivel dizer que a pulverizagédo de lugares politicos ndo neutralizou politicamente esses mesmos lugares”. Por isso,
havera que tecer argumentos entre uma perspectiva ndo essencialista, atras referida, e a desigualdade que em geral afecta
mais as mulheres como grupo, relativamente aos elementos masculinos. Trata-se de repensar este dilema, tendo em
atencdo mais uma vez as palavras de Iris Young, a autora que tem marcado pela pesquisa neste confronto enunciado:
“negar uma realidade de mulheres como um colectivo social refor¢a o privilégio daquelas pessoas que beneficiam em
manter as mulheres divididas” (Young 1997:18).

Em quarto lugar, diria que Ihes € comum a critica a perspectivas em que o conhecimento e a producao do saber tem sido
legitimados por um poder masculino que define o conhecimento, a pratica e suas fronteiras. “O que nos precisamos fazer é
redefinir ateoria e o acto de teorizar em simesmo. O que é necessario é acessibilidade a teoria e o reconhecimento de que o
conhecimento é poder e precisa de néo ser produzido para os influentes ou para os produtores de conhecimento apenas”
(Robinson 1997:13). Creio que estas duas clarifica¢gdes sao um contributo, no &mbito deste trabalho, para poder prosseguir

na delimitacédo deste campo de estudos.

aprocuradeumadelimitacdo do campo de género eeducacao?
-um possivel faseamento

No trabalho atras mencionado de Fernanda Henriques e Teresa Pinto (2001), aponta-se como uma primeira baliza, no
campo de estudos de género e educacao, uma tese de doutoramento na area (1985), a de Ana Benavente, mais tarde

publicada com o titulo de Escola, Professoras e Processos de Mudanca, que € possivelmente incluida pelo facto desta obra



ndo comungar de uma ilusdo geral sobre um universal neutro, interrogando-se sobre a existéncia de uma composi¢ao

profissional diferenciada no grupo profissional “professores”:
“pode dizer-se que a situacado das mulheres e dos homens é identica no trabalho e na profissdo? Poderemos
entender que ndo ha diferencas socialmente, culturalmente, politicamente construidas nas relagfes entre as
mulheres e os homens e a autoridade e o poder? (...) [as professoras] ndo tém uma formacéao diferente nem inferior,
tém mais “qualidades” femininas que interessam a profisséo e, no entanto, encontram-se na base da hierarquia”
(Benavente 1990:82).

Na obra, como a prépria autora salienta, o foco ndo esta na “situacao das mulheres e dos homens na profissao”, ja que nao é
esta a problematica ai construida, ainda que a reconhec¢a com pertinéncia: "ndo prosseguimos nenhum estudo especifico
sobre esta questdo, mas articula-la-emos com a democratizacéo da escola e a relacéo das professoras com o seu espaco
profissional” (ibidem). Certamente que o reconhecimento das professoras, como parte do enfoque deste estudo, é um
primeiro contributo para este campo que procura comecar a estabelecer-se, tal como existe em muitos outros paises. Inicia
pois uma primeira visibilizac&do das relacGes de género, no sentido em que assume o exercicio da actividade docente na
escola primaria maioritariamente por mulheres. Trata-se de um tipo de obras que pretende sobretudo reconhecer que haum
lugar especifico para tratar esta realidade do ponto de vista de estudos, mas nao pretende passar para além desse

reconhecimento. Pode pois dizer-se que toma as relacdes de género como objecto tangencial.

Uma segunda fase pode corresponder ao que Teresa Joaquim denomina de “acumulacao de saber” (que referencia
em relacdo aos “estudos sobre as mulheres”, cf. Magalhdes 2001), pois jA ndo é apenas o reconhecimento e a
visibilizacdo de um sujeito mulheres, nos percursos educativos, no exercicio da actividade docente, etc, que estdo no
centro da pesquisa, mas o foco situa-se na apresentacdo de dados e de provas que apontam para desigualdades e
discriminacdo. Muitos destes estudos séo possivelmente em parte um levantamento social (social survey), no sentido
de juntar um conjunto de dados estatisticos que permitam configurar situacées de desigualdade entre elementos
femininos e masculinos nos varios percursos de formacéo escolar. Muitos outros apresentam a exploracdo de
tematicas, apoiadas em alguns conceitos, ainda que sejam sobretudo delimitados pela apresentacdo de prova (cf.
Correia 2000) da discriminacao e desigualdade sobre as mulheres. Ha um conjunto de trabalhos varios, produzidos
no ambito da entdo Comissao da Condi¢cdo Feminina e actual Comissdo para a Igualdade e Direitos das Mulheres
(CDIM). Tematicas escolares foram especificamente abordadas, sobretudo em termos dos estereétipos e das
imagens sexistas de um curriculo escolar, assim como outras, como a interaccao professorado-estudantes,

composicdo da estrutura de poder na escola, em termos de géneros, etc.

Diria que uma terceira fase (e aqui, explicitamente, ja ndo é um critério temporal que é mobilizado para a sua delimitacéo,
mas antes a afirmacdo de que ha simultaneidade de estudos com perspectivas diferentes, ainda que aproveitando ou
seleccionando preocupac8es comuns de estudos referenciados na seccdo anterior) parece ter uma preocupacao mais
acentuada com uma pesquisa teorica, que corresponde a uma introducéo dos estudos sobre as mulheres e de estudos de
género nas universidades, ainda que de forma pontual. Também a procura de formas metodolégicas mais diversas,
incluindo metodologias de escuta (cf. Correia 2000), e uma politica da voz, no sentido de ouvir os sentidos e significacdes,
sobretudo das mulheres, nos seus proprios termos. Pode ainda constatar-se que ha maior audi¢cao da pesquisa feminista no
mundo académico, ainda que frequentemente se faca sentir o seu acantonamento.

Um pressuposto central, nesta configuracdo, é de que dificilmente se podera defender uma ciéncia neutra. As palavras de
1 Citaria, no campo de revisdes sobre esta &rea de estudos alguns outros marcantes. Joaquim (2001; Ferreira 1988, 1988, 1999;
2000; ferreiraet al 1998; Silva1999.

2 Acrescentaria que outros estudos foram produzidos anteriormente, em que as relagdes entre mulheres e homens
foram analisados, no campo educativo, emtermosde dominagdo, masnao constituem obras destaextensdo.



Sandra Harding sao clarificadoras sobre sentidos diferentes para uma “ciéncia objectiva”. nesta perspectiva, “sédo
preocupacdes para valores e projectos antiautoritarios, antielitistas, participatérios e emancipatérios que contribuem para
aumentar a objectividade da ciéncia” (Harding 1986:27). Assim, melhor se compreende que se procurem ouvir as vozes
especificas das mulheres, na sua diversidade e multiplicidade n&o s6 pela sua subordina¢do no contexto de relacbes
socais, mas também porque “a subjugacao da actividade das mulheres, sensual, concreta, relacional permite-lhes agarrar
aspectos da vida natural e social que ndo s@o acessiveis a uma procura baseada nas actividades caracteristicas
masculinas” (ibidem:148). Numa outra obra, Harding esclarece a importancia de uma ciéncia que parte das “vidas das
mulheres como origem de probleméticas cientificas, como fontes de informacgé&o cientifica, e como forma de verificar a
validade de conhecimentos produzidos” (Harding 1991:123), sem que as experiéncias das mulheres, na sua diversidade, e
Nnos seus aspectos comuns, possam substituir a procura de teorias que se articulem com elas na producédo de

conhecimentos feministas (Harding 1991).

Uma nova fase resulta da influéncia da critica pds-estruturalista as formas essencialistas que aprisionam frequentes
vezes 0 conceito de género, fazendo pressupor formas fixistas, imutaveis ou, pelo menos, permanentes e
coerentemente articuladas, quando elas sdo mais heterogéneas, mais diversificadas, mais complexas e dinamicas
(cf. Nogueira 2001). Diria que nos estudos de “género e educacdo”, a emergéncia de teméticas em torno da
construgdo da masculinidade, da diversidade de identidades escolares, dos primeiros estudos de visibilizacdo de
género e etnia a propoésito do campo escolar sdo algumas que assinalam a entrada no campo . Procura entender-se o
conceito de género como devendo ultrapassar as dicotomias masculino-feminino, necessariamente lidas através da
relacdo de dominagao-subordinagdo “como Unica e permanente forma de relagdo entre os dois elementos (...) O
processo desconstrutivo permite perturbar esta relagéo de via Unica e observar que o poder se exerce em varias
direc¢bes” (Louro 1997:33), pois tanto mulheres como homens vivem no contexto de relagdes sociais, marcadas pela
classe social, pelas identidades étnicas, por visdes religiosas, por grupos etérios, e as solidariedades que se podem
construir nas inter-relacdes sdo mais complexas que as dicotomias masculino-feminino fazem pressupor, como

sublinha Guacira Louro (1997).

gue probleméticas em torno de género eeducagéo?

Irene Vaquinhas, uma historiadora que tem contribuido com revisdes criticas sobre o desenvolvimento dos estudos sobre as

mulheres e da histéria das mulheres em Portugal, afirma num trabalho recente que, no nosso pais,

“os estudos permanecem, salvo raras excepg¢des, mais convencionais, empiricos, de cunho informativo e
positivista ou neo-positivista, fundamentados num paciente trabalho de arquivo ou de bibilioteca, embora abertos
ao didlogo com outras disciplinas e correntes da histéria, bem como a critica hermenéutica das fontes pela
desmontagem do discurso ideoldgico que lhes esta subjacente. Influenciado pela “histdria contributiva europeia”,
(...) mais direccionada para a descricao de actividades, papéis e funcdes femininos em espago e contextos
delimitados, este campo de estudos ndo tem sido, no nosso pais, muito receptivo as questdes conceptuais”
(Vaquinhas 2001:148).

Algumas destas palavras sdo certamente transponiveis para o campo dos estudos na area da educacéo, e para um certo
empiricismo e positivismo que tém campeado, sobretudo evidente em estudos que se poderao situar na segunda fase
identificada. Mas paralelamente, como se ird poder confrontar, a diversidade de campos conceptuais tem sido mobilizada
em torno dos processos educativos genderizados, ndo apenas na procura de uma visibilizacdo e de uma denuncia dos
aspectos de desigualdade e de subordinagéo existente nas relages de género, mas também de fazer ouvir vozes que
apresentam as faces de outras visdes, de outras realidades.

Iria seguidamente concentrar-me numa identificagdo de véarias problematicas e linhas de forca, sobretudo no que diz

respeito a segunda e terceira fases identificadas anteriormente.



Na sua revisao, e ndo procurando deslindar entre estudos da segunda e da terceira fases, podem destacar-se as
tematicas que a seguir se referenciam : i) uma perspectiva socio-histérica da educacao de raparigas; i) politicas
de igualdade de oportunidades; iii) modalidades de transmisséo de género e cultura escolar; iv) feminismo e
educacao v) culturas juvenis, educacao e género; vi) construcédo de identidades de professores/as e
educadores/as; vii) construcao de identidades profssionais através do sistema de ensino; viii) género e cidadania.

Da ultima fase referenciada, iria sobretudo vincar duas tematicas: ix) a emergéncia das masculinidades socialmente
construidas; x) as articulagdes entre género e etnia.
E tempo, entdo, de passar a essa revisitacdo parcial, como tentativa de perceber a dimens&o deste campo, as acentuagdes
e posicdes identificadas, revelando contribuig®es e alguns limites. Paulston (2001) acentua que o processo de mapeamento
“procura desvendar sentidos, revelar limites nos campos culturais e expér as tentativas reacionarias de fechar as fronteiras

e proibir as traducdes” 2001:225). Essas sao tarefas complexas e certamente ficarei distante de uma sua concretizacao.

#umaperspectivasadcio-histéricadaeducacao deraparigas

Esta € uma perspectiva que conta com estudos realizados, em particular dissertagdes para obtencdo de graus. De uma
histéria da educacéo, baseada em criancas e jovens abstractos, e sobretudo pressupondo um universal neutro, procurou
ganhar-se consciéncia das dificeis condi¢Bes de legitimacdo e de desenvolvimento de uma educacdo escolar das
raparigas. E possivelmente na década de 80 do século XX que encontramos contribuicdes mais sistematicas e que
procuram contribuir para a sua visibilizagdo. Relembraria agqui com muito gosto os artigos escritos por Fina d'Armada (1984)
para o Jornal de Noticias e que n&o ainda ndo foram reunidos numa publicagdo. Para uma memoria feminina e feminista da
histéria da educacao das raparigas educacgdo que foi retardada, menorizada, discriminada e que se pretende atenta as
mudancas seguidas posteriormente em direc¢do a uma procura e concretizagdo de igualdade de oportunidades, este
conjunto de artigos constituiu-se, sem davida, numa contribuicdo importante para construir essa memaria.

Faltam-nos, aparentemente, estudos que, de forma mais sistemética, global e problematizadora, tomem, como principal
preocupacgédo, a construcdo da histéria da educagéo feminina, nos seus varios aspectos, como no Reino Unido constituem
os estudos por exemplo de June Purvis (1991) A History of Women's Education in England, ou a de Jane Miller (1996) School
for Women, ou em Franca os estudos de Marie Duru-Bellat (1990) L'Ecole des Filles e a de Francoise Leliévre & Claude
Lelievre (1991) Histoire de la Scolarisation des Filles. Deveriam ser estudos que pudessem aproveitar de uma perspectiva
de histéria comparada, pela tradi¢cdo que ja detém em varios paises.

Se nos faltam porventura estes estudos mais sisteméticos e globais, temos de salientar a contribuicdo muito relevante de
analises socio-historicas sobre a educacéo das raparigas nos liceus nos anos trinta de Cristina Rocha (1991a; 1991b) ou
das raparigas de grupos sociais dominantes entre 0s anos trinta e os anos setenta do século passado, de Maria Manuel
Vieira (1988; 1991; 1993), ou ainda de Teresa Pinto, sobre o ensino industrial feminino nos finais de oitocentos (Pinto
2000a).

A contribuicdo dos estudos destas autoras é inovadora pelo angulo de abordagem e pela problemética construida. O
trabalho mencionado da primeira autora aparece a contraditar concep¢des sobre os modelos favorecidos pelo regime
autoritario em relagdo aos papeéis da mulher como décil dona de casa, esposa e mae e das expectativas que esse
guadro ideolégico faria prever. Cristina Rocha demonstra a maior procura do ensino liceal, que comeca a ser visivel na
década de 1930, ndo s6 no ensino privado mas também no publico. Para a autora, a procura do ensino liceal privado
parece anunciar um novo modelo feminino que exigia uma componente educativa formal mais alongada, mas ndo
necessariamente uma credencial que sé a escola publica fornecia. Assim para aquelas que frequentaram o liceu
estatal, a sua extensao e apropriacdo anuncia a possibilidade efectiva de acesso a profissées ou a outras actividades

do sector terciario, que exigem uma escolaridade mais prolongada.

Encontramos no estudo de Teresa Pinto uma interrogacédo que também traz para o centro a questéo da possivel dissonancia
entre um modelo (burgués) de feminilidade centrado na domesticidade e nos papéis de mée e de esposa e um ensino

industrial destinado as raparigas, que anunciava pretender responder a necessidades podutivas de uma industrializacao



em expansao. Como estudo situado a Escola Damido de Goéis em Alenquer - ficamos a saber da existéncia curta desta
escola, e da ainda mais curta existéncia do ensino industrial para as raparigas. Também fica visivel que nao séo as
raparigas de classe trabalhadora o grupo mais numeroso a frequenta-la, mas sim as raparigas oriundas de trabalhadores do
sector terciario (profiss@es liberais, funcionarios puiblicos, negociantes).

Quanto aos trabalhos de Maria Manuel Vieira, a sua probleméatica €, no angulo de uma distanciacdo de um “feminino
deliberadamente tomado como categoria autbnoma, auto-suficiente em termos interpretativos e a-social” (1991:237), e de
guadros conceptuais das teorias de reproducdo cultural, analisar as praticas educativas das “classes superiores” em
Portugal, no periodo que medeia entre 0s anos trinta e os anos setenta, de forma a perceber a producdo social de
“herdeiras”. A op¢éo generalizada pelo ensino particular, sobretudo, e uma menor preocupacao, relativamente aos pares
masculinos, com a carreira escolar futura, por parte dos pais, parecem constituir tragos especificos destas “herdeiras”,
assim como uma frequéncia mais longa da escolaridade e a presenca de maiores estimulos culturais e maior precocidade
de aprendizagens, face a raparigas de outros meios sociais.

Diria que nestas produc¢des das trés autoras, h4 uma preocupacgédo pela diferenciacdo de situagdes ou de expectativas
sociais diferenciadas em relacéo as raparigas, ndo se encontrando aqui a perspectiva de uma a-socialidade para que nos
adverte Vieira. Com maior ou menor preocupacao por evidenciar a sua construgao conceptual, revelam uma procura teérica
gue dé corpo, através de metodologias que vao desde a recolha e leitura de dados estatisticos, até a analise documental e
andlise de entrevistas, a uma leitura ndo empiricista dos problemas enunciados.

Salientem-se ainda estudos que focam perspectivas de educadoras/es e politicos sobre a educagéo feminina.
Relembraria assim os estudos de Elzira Machado Rosa (1989) e de Isabel Baptista Camara (1996), sobretudo sobre
Caiel, pseudonimo de Alice Pestana. Como contribui¢cdes para esta historia da educacao das raparigas, vejam-se
ainda o interessante estudo de Teresa Joaquim (1997), na abordagem que elabora sobre a construcdo da
feminilidade, entre os séculos XVII a XIX, em que encontramos uma analise dos discursos pedagdgicos e educativos
sobre o que deve contar como a educacéo feminina, no entrecruzamento bem documentado, extenso e tecido entre
perspectivas da producao estrangeira de educadores, filésofos, médicos, etc. e a producao de portugueses (na sua
maioria, masculinos). Também em trabalhos ja publicados (Aradjo, 1992, 2000a, 2000b), identifiquei discursos
educativos e pedagdgicos sobre as finalidades da educacéo das raparigas, tanto no final do século XIX, como no
periodo da Republica e da Ditadura Militar, nas concepgdes, frequentes vezes conflitantes entre si, entre grupos
republicanos, anarquistas, feministas e catélicos (no ultimo periodo referenciado), em particular procurando delinear

as ortodoxias reinante, e a que parece resultar de um debate, na procura de um consenso social que possa confrontar

as dimensfes de mudanca que entdo estéo a ocorrer.

ii)politicas deigualdade de oportunidades

IAs questdes de igualdade de oportunidades tém vindo a ter, recentemente, um maior enfoque, por varios motivos. Entre
estes, pode apontar-se sobretudo o progressivo olhar de reavaliacéo sobre o regime de co-educacao, pelo menos assim se
Ihe chama de forma geral - langcado com a Reforma Veiga Siméo, e s6 expandido com as politicas educativas do pds-25 de
Abril. E no entanto, fala-se de um regime mais tomado como certo, baseado numa légica de igualdade de oportunidades de
acesso, i.e., instaurou-se um regime em que raparigas e rapazes vao frequentar a mesma escola, ter acesso ao mesmo
curriculo, ter indistintamente 0 mesmo corpo docente, no pressuposto de que esta igualdade de acesso é suficiente para
realizar umaigualdade de oportunidades.

De facto, foi esta a base em que perspectivas funcionalistas puseram a acentuacéo, quando mostraram o seu optimismo
perante a escola de massas, e a realizacdo de oportunidades fornecidas pelo Estado democratico. Como sabemos,

posteriormente, as perspectivas funcionalistas foi-lhes apontado o caracter ingénuo das suas asser¢des, quando iludiam os



poderosos processos de reproducdo social e cultural. Para essa prova, foram apresentados dados seguros de uma
seleccéo social operada pela escola sobre as classes trabalhadoras em muitos dos percursos escolares, ou na sua
elminacdo desses mesmos pecursos.

Acaminhada para repensar a igualdade de oportunidades na base do sucesso escolar (medido pelo nimero de aprovacdes
e pela sua taxa) é enunciada por um autor como James Coleman, ja na forma distanciada que opera em relacdo as
perspectivas funcionalistas. Muitos e muitas autoras tém posto a énfase na igualdade de oportunidades de sucesso escolar
como forma de promover as potencialidades da escola face a concretiza¢do da igualdades de oportunidades, incluindo mais
recentemente a igualdade de oportunidades de género.

O que possivelmente € bastante frequente € a ndo definicdo do que é o sucesso escolar, para além de um pressuposto
medido por nimero de aprovagfes e respectivas taxas e qualificacdes escolares. Outras perspectivas de sucesso
implicam formas diferentes de andlise: em termos de reconhecimento de uma formacé&o construida na vida social e
profissional - apelando para a distingdo entre sucesso escolar e sucesso social (Pinto e Henriques 1999; Araujo e
Henriques 2000); ou em termos de um sucesso educativo, distinto de sucesso escolar, no sentido de uma educacao
expandida de forma mais alargada e que permita uma maior autonomia e emancipa¢do de cada crianca e
adolescente, e também um reconhecimento do potencial trabalhado e construido (Aradjo 2001). Esta ultima
perspectiva tém implicagbes importantes para reconsiderar o sucesso escolar das raparigas na escola
contemporanea: como repensar a escola coeducativa de forma a que as raparigas se sintam valorizadas, em direc¢éo

a uma autonomia reflexiva: “numa abordagem em que se considera como relevante dar visibilidade as suas
experiéncias e percursos, contribuindo para que as vidas femininas possam ser valorizadas nos seus proprios termos.
(Aradjo e Magalhaes 1999:11; cf. Louren¢o 1993; Magalhdes 1998; Araujo 1998; Fonseca 2001).

Nesta linha de argumentagéo, as andlises apresentadas tém colocado a acentuagdo na importancia de rever o processo de
coeducacéao, no sentido de permitir o seu aprofundamento e, como se tem defendido no Projecto “Coeducac¢éo do principio
ao desenvolvimento de uma pratica”, que sejam postas em questdo concepg¢fes estereotipadas de feminilidade e de
masculinidade, contribuindo para que o principio da integragéo da igualdade de oportunidades se constitua em fundamental
“na promogao, junto dos e das jovens, de valores essenciais para o exercicio efectivo da cidadania” (da “Nota Prévia”,
Cadernos de Coeducacéo). A proposito, anote-se a contribuicdo que este Projecto certamente tem trazido para a questéo,
com a producdo de materiais pedagdgicos com diferentes problematicas, e das sessdes e coléquios promovidos,
nomeadamente em instituicdes de ensino superior ligadas a formacéo de docentes do ensino basico e secundario, com
instituicbes nacionais e de outros paises europeus.

Algumas das andlises publicadas procuram mostrar como em Portugal ndo tem havido medidas de politica educativa que
corporizem a igualdade de oportunidades de género, de forma sistematica e aprofundada, e que permitam descortinar a
nivel macro, mezzo ou micro, politicas de género. Teresa Pinto (2000b) revé as varias medidas enunciadas por orgaos
internacionais e comunitarios, assim como 0s Programas Comunitarios de Igualdade de Oportunidades entre Mulheres e
Homens, afirmando a importancia de projectos de investigacdo e intervencdo que tém incidido na “sensibilizacéo e
formagdo de agentes educativos” e na producao de materiais pedagégicos. Assinala a producao do | Plano Global para a
Igualdade de Oportunidades, com incidéncia particular no campo educativo, ndo tendo sido, até entdo, produzidos
documentos que operacionalizassem a aplicagcao das medidas ai propostas (ibidem:161). Num outro artigo, insiste-se que

nas politicas estatais, em matéria educativa, ndo h4 uma accdo consistente a respeito desta problematica “sendo

3 A coleccao dos Cadernos Coeducacdo € constituida por dez cadernos, de diferentes autoras/es, e que se encontram traduzidos
numa, duas linguas ou mesmo trés linguas - espanhol, francés, italiano e inglés. S&o os seguintes: Coeducacao e Igualdade de
Oportunidades, Milieux Scolaires et Questions de Genre: elementsdereflexion pour la pratique d'enseigner, Identidad y Género
en la Préatica Educativa, A Narrativa na Promogdo da Igualdade de Género. contributos para a educacdo pré-escolar,
Orientamento e Identita di Genere. la relazione pedagogica, Criatividade na Coeducacgdo. uma estratégia para a mudanca,
Linguagem, Poder, Educacéo: o sexo dosB,A,Bas, Esteredtiposde Género, Des-fiar asvidas, Per spectivas Biogréficas, Mulheres
eCidadania, Educacéo paraaCidadania.



simplesmente uma retorica politicamente correcta” (Aradjo e Henriques 2000:142), que pode ser explicitada pela “auséncia
de actos legislativos” (ibidem: 143), e pela “auséncia de participacdo sistematica dos organismos ministeriais em

acontecimentos ligados a esta problematica” (ibidem:145), entre outros aspectos.

Assim, apesar de haver indicacdes estatisticas de um maior sucesso escolar feminino, lembre-se o que as autoras
Henriques e Pinto sublinham a propoésito da necessidade de ndo partilhar visdes branqueadoras em relagdo as

desigualdades de género no sistema educativo:

“importa praticar em relac&o ao sistema educativo uma hermeneutica da suspeita e ndo nos deixarmos levar pela
ilusdo das aparéncias de que, pelo facto de mulheres e homens terem igual acesso ao mesmo tipo de educacgéo e
frequentarem conjuntamente 0s mesmos espacos educacionais, se resolveram, realmente, as tradicdes milenarias
e os mitos fundadores das nossas estruturas e representacfes existenciais (...) convém encontrar um modelo de
analise e de intervencao que vigie o processo educativo, de tal modo que seja possivel assegurar a sua contribuigcao
para o desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria, mais democratica nas raizes do seu funcionamento ...
através do reconhecimento e da aceitagdo da alteridade” (Henriques e Pinto 1999:26).

iii)modalidades detransmisséo de género e culturaescolar

A tematica da transmissdo de esteredtipos através de manuais de aprendizagem conta com a publicagdo de varios
trabalhos sobre os manuais de aprendizagem no ensino, possivelmente a que mais tem sido investigada em Portugal.
Assinalem-se os trabalhos de Fatima Bivar (1975), Anne Marie Fontaine (1977), Ivone Leal (1979), Isabel Barreno (1985)
que, tanto a nivel do ensino bésico como ao nivel do secundario, pdem a descoberto as imagens tradicionais, os
esteredtipos, a existéncia de relagBes assimétricas de género que transmitem. Os estudos mais recentes como os de
Fernanda Henriques (1994), de Paulo Fonseca (1994), de M. Jesus Martelo (1999) mostram que, na elaboracdo de manuais
escolares, se mantém muitas das imagens mais conservadoras e esteredtipos tradicionais que ndo dao conta da mudanca
social e da presenca feminina em actividades néo tradicionais e a existéncia de expectativas diferentes de ha décadas atras,
e que assim séo dos exemplos mais visiveis de um processo com fortes implicagBes para uma igualdade de oportunidades
que faltarealizar.

Esta é uma area importante, quando se equaciona a realizacdo da igualdade de oportunidades na escola, e constitui uma
das &reas de intervencéo politica necessaria, com varias iniciativas tomadas pelo poder central, ainda que depois faltem as
actuacgbes consequentes (cf. Pinto 2000b). As sucessivas denuncias e comprovacdes trazidas pelos estudos ja realizados
parecem nao ter grandes efeitos. Trata-se de obras de pouca divulgacédo? Visivelmente, parece haver pouca disponibilidade
e sensibilidade trabalhada para considerar a importancia destas questdes e do seu papel para uma maior igualdade de

oportunidades.

iv)feminismo e educagéo

As perspectivas feministas em Portugal sobre a educagéo tem vindo a exprimir-se com mais alguma visibilidade que
h& anos atras, ainda que possa existir alguma indefinicdo, entre estudos sobre as mulheres, estudos sobre 0 género e
estudos feministas e a educacao. Apesar dessa indedini¢cdo, podera dizer-se que estas trés “op¢des” partilham nédo sé
uma esperanca de que os processos educativos possam contribuir para uma mudanca social em direccdo a um
aprofundamento daigualdade de oportunidades - ndo se ficando pois por uma retérica da igualdade de oportunidades
de acesso - mas também possam perceber e aproveitar da especificidade dos processos educativos das raparigas,
em relacdo aos dos seus pares masculinos, na construcdo das preocupacfes escolares, em termos de cultura
escolar, de conhecimentos considerados socialmente validos, de formas pedagdgicas preferenciais, etc.

O trabalho de Maria José Magalh&es inscreve-se nas preocupacdes de identificar os discursos feministas sobre educacéo,



nas ultimas décadas em Portugal, na base de uma reflexdo sobre as implicagdes dos debates produzidos no seu ambito
para a educacéo, e ainda “as formas pelas quais a educacédo, em geral, e o sistema educativo em particular, reproduzem,
mantém e/ou contestam a subordinagdo das mulheres, mostrando 0os mecanismos através dos quais se faz, por um lado, a
excluséo ou negacdo do género feminino e a interiorizacdo de um destino objectivo de género, e por outro, a luta pela
constru¢do do género feminino como sujeito social” (Magalhaes 1998:5; cf. ainda Magalhaes et al. 1997). A “ordem
masculina” na escola e a identificacé@o de diferentes estratégias feministas de pensar e intervir no campo da educagéo - as
“estratégias feministas degenderizadoras”, “estratégidas centradas nas mulheres” e “estratégias de conscientizagao”,
seguindo as propostas conceptuais de Madeleine Arnot, e também de Paulo Freire - sdo desenvolvimentos importantes do
seu trabalho. A sua obra tem ligagdes estreitas com tematicas anteriores sobre modalidades de transmisséo de género nos
manuais de aprendizagem escolar, sobre a cultura escolar, sobre as ideologias educativas, sobre questdes ligadas com a
concretizacdo daigualdade de oportunidades de sucesso educativo e social, etc..Creio que a obra constitui um marco muito
particular pela sistematizacéo e reflexdo trazidas sobre as interven¢fes feministas na educacao e a que tem vindo aimprimir

um novo direccionamento (Magalh&des 2001).
v) culturas juvenis, educacao e género

As culturas juvenis tém sido pesquisadas ndo necessariamente dentro de um campo educativo, ou com relacdes directas a
este. No entanto, a categoria de jovens, até pelas expectativas que mobiliza sobre os percursos de vida de grupos etarios
especificos, reenvia-nos parcialmente para os espacos da educacgéo e da formacao. Referir culturas juvenis néo significa,
no entanto, que se esteja a acentuar uma homogeneidade: varios estudos publicados ja, entre nds, enfatizam que a idade
nao é mais influente que classe social, e por isso se falara de culturas juvenis e nao de cultura de juventude (cf. Pais 1993).
Esta heterogeneidade s6 mais recentemente reviu criticamente um pretenso universal neutro que, ao estudar as culturas
juvenis, focou sobretudo rapazes de grupos sociais especificos, tomando as culturas de raparigas como inexistentes ou
apenas em consonancia instrumentalizada pelos pares maculinos (cf. estudos de Wills 1977, 1991 e de Pais 1993; vejam-se
as criticas de McRobbie 1991 a Willis, que reune varios artigos de polémica com aquele autor, pouco depois da publicacéo
do seulivro nofinal dos anos 1970).

Dois estudos recentes publicados em Portugal sdo aqui uma referéncia: o de Teixeira Lopes (1996) Tristes Escolas e o de
Laura Fonseca (2001) Culturas Juvenis, Percursos Femininos.

Em relacdo ao primeiro estudo, as relagbes de género estdo presentes, ainda que ndo de forma central. Assinala a
diversidade das “praticas culturais estudantis que se pautam por uma assinalavel diversidade, hierarquizando-se de formas
multiplas consoante varidveis como a classe social de pertencga, o sexo” (...) “para devolver, sem intuitos reducionistas, a
multiplicidade de identidades juvenis estudantis a uma constelacdo de distintas condi¢cdes objectivas de existéncia”
(1996:26). As praticas diferenciadas por género séo referenciadas como a existéncia de “uma flagrante persisténcia de um
modelo assimétrico de divisdo sexual do trabalho penalizador das mulheres” e de um “controle familiar sobre os tempos

livres das raparigas (...) muito mais apertado em meios rurais” (1996:40-41). Pode depois concluir que

“as escolas do Porto vivem-se no feminino e no masculino. Elas e eles aparecem divididos em territérios distintos,
onde as conversas sao diferentes como a agua o é do vinho. Porque, apesar da visibilidade mista da composi¢éao da
populagdo escolar, mantém-se esteredtipos ancestrais, fortemente radicados na socializacdo primaria e nos
processos de construgdo sociocultural do género, bem como nos factores segregacionistas da segmentagdo do
mercado de trabalho, responséavel pela interiorizacéo de futuros profissionais possiveis” (ibidem:179).

4 Estetrabalho de LauraFonsecafez parte de um projecto deinvestigacdo, financiado pelaent&o JNICT, durante o periodo 1993-
97, intitulado NORA (Novos Olhares, Reivindicagdes Antigas. as raparigas na educagéo escolar e no trabalho), e que inclui a
producdo de quatro teses de mestrado e de trés teses de doutoramento. Teve como objectivo principal pesquisar e debater aforma
como o principio da igualdade de oportunidades é formulado, em relacéo ao género feminino no sistema educativo escolar, na
transi¢ao da escola para o trabalho e no acesso a algumas profissdes, em Portugal . Das obras citadas, neste trabal ho, incluem-se
ainda as da autoria de Maria José Maga haes, Cristina Rocha, Lucilia Escobar Aradjo, Helena C. Araljjo. Manuela Ferreira e
NatérciaPacheco eram também membrosdaequipa, coordenadapor J.A. Correia.

5 Ve am-se asinteressantes recensdes sobre este estudo no n°16 da Revista Educacgéo, Sociedade e Culturas, 2001, da
autoriade Conceicdo Rochae PaulaSousa.



Dois pontos criticos a este estudo poderiam ser apontados: uma maior centralidade das relacdes de género no estudo teria
sido interessante, para visibilizar a desigualdade nos varios espacos, apesar do maior sucesso escolar feminino; ndo se
pode também deixar de questionar uma interpretacdo avancada (e muito problematica, alias feita de passagem) de que o
maior sucesso escolar feminino se deveria “a [sua] acrescida dependéncia face as normas da cultura escolar”, sem discutir
outras perspectivas interpretativas. Um estudo com algumas semelhancas com este é o de Stoer e Araujo (1992,2000),
onde culturas femininas e masculinas na escola e na comunidade envolvente sdo focadas, mostrando a assimetria de
poderes que sobre cada um destes grupos se exerce, em particular pela familia. As raparigas, na sua generalidade, séo alvo
de um controlo apertado, com quem se conta como um recurso para as actividades domésticas e do campo, enquanto os
rapazes, depois dos 14 anos, aparecem, com outra mobilidade e autonomia, na frequéncia do café, na utilizacdo da mota, a
procura dos seus sonhos. Os sonhso delas vivem-se mais no que ja foi denominado de “cultura do quarto”, onde a leitura de
livros ou a audicdo de musica preenchem algumas das suas aspiragées.

O outro estudo enunciado, o de Laura Fonseca (2001), diferentemente de Tristes Escolas, toma as relac6es de
género como centrais, em particular sobre percursos e culturas juvenis femininos, justificando este foco sobre as
raparigas “para que ndo tenham uma atencéo periférica, como tem acontecido em muitos estudos” (Fonseca 2001:2).

Ha um lugar muito central prestado as subjectividades e a producéo de vozes de raparigas de classe trabalhadora
vivendo contextos especificos, como o do bairro da Sé no Porto, atravessando experiéncias de trabalho de formacao,

de lazer, de conflitualidade familiar, e captando as s uas energias para as reformular, frequentes vezes, nos seus
préprios termos. Assumindo claramente a distanciacdo de um “paradigma em que a ciéncia social pode ser olhada
como apresentando caracteristicas objectivas e mensuraveis da vida social”, situa-se numa perspectiva
epistemoldgica de um Franco Ferrarotti, na base de “uma microrelacéo social complexa entre duas pessoas, que

encerrasubjectividade e historicidade, tensées, contradicdes e relacées de poder” (ibidem:7). No estudo, mostra-se

“a descontextualizacdo sentida face a uma cultura escolar que penaliza e desvaloriza as experiéncias e reportérios
culturais dos grupos sociais subordinados. Mesmo nos casos em que tém sucesso académico, o prato da balanca
nao se equilibra a seu favor, evidenciando que o sucesso educativo ndo coincide completamente com sucesso
académico”, [mas resulta antes da avaliacdo que fazem das possibilidades de permanecer na escola] “em
presenca de uma organizacao e de culturas formais e informais masculinas hegemdnicas que tomam as suas
culturas como subordinadas” (ibidem:198).

A obra tem varios aspectos que assinalam a procura de um lugar de abordagem original: as culturas juvenis femininas de
classe trabalhadora, na base de uma intersubjectividade entre sentidos atribuidos pelas jovens do estudo e uma
investigadora que procura captar as tensdes fortes entre determinismos estruturais nas suas vidas e uma agéncia humana

gue reformula os seus contornos, numa procura de expressar a vida em consonancia com aspiragées e sonhos.
vi)construcdo deidentidades de professores/as e educadores/as

A preocupacdo com a actividade docente e de educagéo, implicando as identidades profissionais em construcdo, focando
esse exercicio por mulheres profissionais, e transformando-a numa problematica, com diferentes configuracdes, conta com

varios estudos (Vasconcelos 1997; Santos 1995; Ara(jo 2000; Sarmento 1999; Lopes 2001).

Em geral, estudos sobre a actividade docente tém tendido a basear-se num falso “universal neutro”,
pressupondo uma definicdo de trajectérias no masculino. Os estudos aqui considerados nédo s6 partilham
(ainda que em graus diferentes) de uma preocupa¢do com a visibilizagdo do exercicio feminino destas
actividades, mas sobretudo acentuam uma especificidade de percursos, que € lida através de relagdes de
género assimétricas. Em varios deles, as metodologias utilizadas procuram conjugar-se com a valorizagédo
desta especificidade, evidenciando as potencialidades da etnografia, das histérias de vida, etc., para a producao de
saberes baseados numa consciéncia mais orientada para o feminino.

A obra Em Redor da Mesa Grande - a pratica educativa de Ana, de Teresa Vasconcelos (1997), procura perceber “a
projecc¢éo de sentido ao pesquisar a vida e o trabalho de Ana, [uma educadora de infancia], revisitando a partir de dentro um
universo que me era proximo”, como afirma num trabalho posterior (Vasconcelos 2000:48). Percorre a obra um olhar de

valorizacdo de experiéncias femininas, na sua prépria especificidade e na contribuicdo profissional na actividade



desenvolvida. Um “modo de consciéncia participativa esté para além do “falar sobre” uma coisa ou uma pessoa. Refere-se
ao “estar com” essa coisa ou pessoa de modo completo, atento e descentrado” (ibidem). Ha aqui uma busca de uma
epistemologia e de uma metodologia feministas, ainda que possivelmente ndo mencionadas nestes termos, mas que
comungam em muitos aspectos com esses posicionamentos.

Reconheco no trabalho que desenvolvi varias pontes com os trabalhos de Teresa Vasconcelos, sobretudo no que concerne
ao tipo de focagem e aos pressupostos epistemolédgicos e metodoldgicos (ainda que sejam histérias de vida uma parte
fundamental em que me baseei na pesquisa realizada e publicada globalmente em Aradjo 2000a). A construcéo do ensinar
na escola priméaria, entre 1870 e 1933, como crescentemente trabalho de mulheres, é debatida e enquadrada pela andlise
de mecanismos discursivos por vezes contaditorios, e outras vezes contribuindo para a formacao de novas ortodoxias do
gue era a configuragdo central do trabalho que se lhes poderia “conceder”, fora da esfera doméstica. Em paralelo,
consideram-se o0s sentidos e significacdes que as professoras atribuiam as experiéncias vividas, pessoais e profissionais,
em contextos em que ndo tinham “voz” no espaco publico da cidadania.

O trabalho de investigacdo de Teresa Sarmento (1999) expressa preocupac¢des com alguma semelhanca, procurando
compreender e estudar um grupo profissional emergente como a de educagéo de infancia, afirmando que n&o pode senédo
ser visto a luz de uma complexificacdo da articulagdo entre projectos de vida de trabalho e projectos de vida pessoal e
familiar. E um trabalho rigoroso em torno do processo relatado de cinco histérias de vida de educadoras de infancia, onde se
desdobra paciente e detalhadamente os procedimentos e as razdes que levaram a autora a determinadas escolhas, assim
como uma reflex@o sobre orientacdes éticas tomadas no desenvolvimento deste trabalho. Também este trabalho se situa
num paradigma de construgcdo de ciéncia distinto de uma nocao classica, afirmando polemicamente que “a voz das

educadoras de infancia € o instrumento central da epistemologia deste paradigma” (p. XIX).

vii) construcdo deidentidades profissionais através de sistemade ensino

Nesta seccdo, podem registar-se trabalhos, sobretudo efectuados para obtencdo de graus de mestrado e de
doutoramento. Algumas profissGes tém sido objecto de analise (para além da profissdo de ensinar, analisada na
seccdo anerior), focando especficamente a presenca feminina, tratando-se de ocupacdes que, por vezes,
originalmente desempenhadas por mulheres, sofreram transformagfes quando o Estado ofereceu servigos nessa

area. Os estudos de Cristina Rocha sobre a profissao farmacéutica, os de Lucilia Escobar (1995), de Isabel Soares
(1993), de Maria Jodo Silva (1997) sobre a profissdo de enfermagem, de Marinha Fernandes (1998) sobre a profissao

de parteiras séo exemplos destes estudos. Por razdes de restricdes de tempo, apenas alguns destes estudos serédo
referenciados mais longamente.

Na extensa obra de Cristina Rocha, numa das suas partes, incide-se sobre “os processos intra-familiares de entrada na
profisséo, [que] aliados aos mecanismos oficinais, vieram historicamente a possibilitar o exercicio desta actividade pelas
mulheres com alguma continuidade” (Rocha 1999:275). A existéncia de uma formacao familiar oficinal, da existéncia da
propriedade de farmacia e uma presenca mais numerosa feminina no sistema de ensino superior como estudantes sdo, no
seu entender, elementos que Ihes possibilitaram o exercicio da profissdo de farmacéutica: a farmécia parece ter constituido
para elas “uma terra de oportunidades” (ibidem:303) e também uma “oportunidade de fugir ao fatalismo profissional do
ensino” (ibidem). No entanto, no entender da autora, essas condi¢cdes ndo constituiram formas de autonomia alargadas
para estas profissionais pois 0 seu envolvimento profissional era ditado pelos interesses do grupo familiar (Rocha
1999:354ss). N&o se pode deixar de interrogar, todavia, esta concluséo ja que estar no circuito da producéo e distribuicao,
como estdo as profissionais na farméacia, com loja aberta, implica ter uma voz e uma decisédo que o grupo familiar precisa de
ter em consideracdo, contribuindo para outras configuracdes que ndo simplesmente a necessaria cedéncia as légicas
familiares.

Em "Identidade Sdcio-Profissional e Género: contributos para a construcao da profissao de enfermagem", Lucilia Escobar



Araujo incide sobre a construcéo da identidade socio-profissional da profissédo de enfermagem, procurando tracar um
percurso sdcio-historico no ensino e exercicio de enfermagem, entre finais do século XIX e meados dos anos 1970, assim
como compreender alguns processos de construgdo da identidade sécio-profissional de estudantes de ambos o0s géneros,
recém admitidos numa escola superior de enfermagem. A autora salienta, no que diz respeito ao acesso, a preferéncia
explicita de admissao de mulheres entre 1940 e 1976, ao mesmo tempo que h& indicac¢des precisas que subentendem uma
“formacgéo para a submisséo, abnegacédo, obediéncia, espirito de sacrificio e amor pelos outros”. O Estado contribuiu
activamente para esta identidade, legislando sobre competéncias e caracteristicas dos profissionais, que revestem atitudes
e comportamentos habitualmente identificados com esteredtipos femininos. Quanto aos e as estudantes a frequentar
cursos de enfermagem, recentemente, varios dos tragos de estereotipia identificados parecem ser partilhados. No entanto,
as expectativas de permanecer na ocupac¢éo, de acordo com as suas identidades biogréaficas sédo mais intensas entre as
jovens estudantes que entre 0s seus pares masculinos, que mantém a aspiracdo ao exercicio de um trabalho de mais

elevado estatuto s6cio-econdémico.

viii)género ecidadania

A tematica da cidadania tem ganho, em anos recentes, uma atencao especial, articulando-se com discursos e
debates salientes em torno da importancia da participacdo activa nas varias instancias, espacos e instituicbes que
expressam o caracter das democracias representativas. A educacdo para a cidadania continua a receber uma
visibilidade acentuada, ndo s6é no nosso pais, como na comunidade europeia. Na base de uma consciéncia de uma
cidadania que é desigualmente vivida, nomeadamente quando se trata de olhar relages entre os grupos de género
feminino e masculino, desenvolveram-se perspectivas de andlise, que procuram tornar mais nitido o seu impacto na
configuracdo dessas relagdes.

Entre nds, assinalam-se trabalhos resultantes de um Projecto, financiado pela comunidade europeia, que se intitulou
Promoting Equality Awareness: women as citizens, coordenado por Madeleine Arnot, e que envolveu varios paises: o Reino
Unido, a Espanha, a Grécia e Portugal.

Uma das suas finalidades teve a ver com o produzir conhecimento acerca das perspectivas de futuros/as docentes sobre o
conceito de cidadania, e sobre actividades de mulheres e homens em vérias areas de intervencao social, desde a definicao
de politicas nos mais variados sectores, até a integracdo no mercado de trabalho, tornando mais visivel o desigual poder de
participacdo e a desigual possibilidade de se ser auscultado/a, em desfavor das mulheres (Arnot et al. 1996; Rocha et al.
1995, Rocha et al. 1996; Arnot et al 2000a; Arnot et al 2000b; Ivinson et al. 2000). A producdo de materiais pedagogicos que
pudessem constituir-se em dispositivos de formacao foi uma outra finalidade deste projecto, tendo sido produzido um video
(Magalhaes et al 1997), uma bibliografia anotada (Martins 1997) e um manual (Rocha e Ferreira 2002).

Multiplos aspectos foram revelados na investigagdo. Anotem-se alguns dos mais centrais. Em primeiro lugar, acentue-se
que as questbes evocadas em torno de cidadania tendem a serem representadas de acordo com o género, ja que a
linguagem e a imagem com esta associada é claramente masculina (cf. Arnot et al 2000a). Segundo, nos paises em que a
pesquisa decorreu, a concepc¢ao de cidadania é entendida apenas em termos de esfera publica, tendo muito pouco a ver
com o cuidar das pessoas na familia, das pessoas doentes, menores, etc. Terceiro, foi possivel identificar discursos
diferentes sobre cidadania discursos politico, moral e igualitario, com articulages especificas no que concerne as relacdes
de género. Quarto, ainda que o conceito das relagbes de género esteja a mudar, o contexto principal de cidadania para as

mulheres ainda é a familia, o que torna mais visivel a existéncia de um contracto sexual de que fala a teérica americana

6 A equipaportuguesado PROCIMAS (Promover a Cidadaniadas Mulheres) foi constituida por CristinaRocha,
ManuelaFerreira, MariaJosé M agal hées, Finad' Armada, FernandaM artins, sendo eu propriacoordenadoralocal.



Carole Pateman (cf. Arnot et al 2000b).

Nesta tematica, saliente-se também o trabalho de Concei¢do Nogueira e Isabel Silva (2001) que, em torno da
problemética da construgdo social e cultural da cidadania, inclui “a probleméatica das politicas de diferenca e do
essencialismo, com particular relevo para as questdes de género (Nogueira 2001:13). Ha momentos no estudo
em que se sente a necessidade da questao ser trabalhada mais sistematicamente, sobretudo em relacéo a
Rousseau e a quasi exclusdo das mulheres de uma educacao republicana, para que possam participar na
deliberagéo e ratificagdo das leis. No entanto, as autoras acentuam, por exemplo, em relacdo a T. S. Marshall -
um dos tedricos centrais do século XX para o entendimento da formulacéo em torno da cidadania - que este, “ao
assumir que no inicio do século XIX a cidadania, na forma de direitos civis, se tornou universal, atira para as
margens da universalidade a historia da cidadania das mulheres” (ibidem:31). Assinale-se a referenciagéo da obra
de Iris Young, na sua critica ao pensamento liberal, as suas concepc¢des de universalidade e aos dilemas
confrontando as politicas baseadas numa “cidadania diferenciada”.

As autoras deste trabalho também se prop8em articular as concepcdes resultantes do debate sobre cidadania com a
perspectiva de educacéo para a cidadania, através de possiveis praticas no campo educativo (ibidem:98), incluindo as que
dizem respeito mais directamente as questdes de igualdade e o principio da diferenga, e uma “cidadania intima”, no que
concerne aos afectos e a gestédo do espaco doméstico (cf. por exemplo pp.102 ss).

As questdes levantadas nestes estudos sdo certamente contribuicées no sentido de aprofundamento da democracia e da
igualdade de direitos e de uma procura de alterar pressupostos e préaticas do que Anne Philips chamou de uma "cidadania
parcial” (Philips 1991).

Das ambiguidades de perspectivas 'essencialistas':
um ponto dasituacéo antes de avancar

Desta revisitacéo, fica um mosaico de estudos abordando teméticas diferentes. Por questdes de espaco e tempo, outras
tematicas como as de estudantes do ensino superior e identidades (Augusto 2000; Morais e Carvalho 1993), ou a de
processos de formacdo de mulheres, como o trabalho extremamente inovador de Maria Helena de Koning (2001), das
experiéncias do corpo, processos de formacéo e (auto)biografias (Pereira 1996; Barbosa 2000) ou a do exercicio do poder
nas escolas e género (Gomes 1996) ficam sem uma referéncia mais detalhada.

Nesta viséo que aqui se foi construindo, pode constatar-se que muitos dos estudos produzidos se encontram concretizados
através de uma “epistemologia da prova”, na base da apresentacao de dados, de demonstrar que ha desigualdades de
género, em desfavor das mulheres globalmente consideradas. Muito do que se produziu tem a ver com uma “perspectiva
contributiva”, de acrescentar dados e factos para legitimar um campo de estudos emergente.

Tém também estado presentes estudos que pretenderam trazer as vozes de actoras marginalizadas, na base de uma
“epistemologia da escuta”, partindo das perspectivas de Franco Ferrarotti (1982), Liz Stanley (1992), Magda Lewis (1994),
Ann Oakley (1992), Katleen Weiler (1993) ainda que, por vezes, em simultdneo com a preocupacéo de visibilizar uma
desigualdade.

Dentro das configuracdes que Paulston constroi (2001, cf. p.212; e pp.227ss), no seu mapeamento do campo
educativo, estdo aqui certamente presentes configuracbes semelhantes ao que denominou de “certezas
modernistas”, relacionadas com “realidades-essencialistas”, na procura de desvendar universais que permitam
considerar tanto homens como mulheres no acesso aos mesmos direitos ainda mais acentuada pois na origem das
grandes metarranativas da modernidade a exclusédo feminina tem sido apontada como uma das tensoées.

Mas podem também aqui mapear-se posi¢des que denominou de “apropriagdes modernistas criticas”, que se revéem nas
influéncias de Freire, Habermas, que tem a ver com a pedagogia critica, emancipagdo humana e transformacéo social (cf.
Magalh&es 1998) Ou mesmo do que denominou de “modernidade reflexiva”, em que se se conservam “no¢des modernistas
de um espaco ideal e unitario”, até pelo pressuposto na importancia de um sistema publico de educagdo guiado por
preocupagdes de inclusdo, e se reconhece uma “politica de voz e de representagdo” (cf. Aradjo 2000; Fonseca, 2001, etc).
No entanto, articulacdes que em varios dos trabalhos revistos se fazem como as obras de Paul Ricoeur (cf. Pinto e

Fernandes 1999), de Franco Ferrarotti (Aradjo 2000; Fonseca 2001), de Liz Stanley, Ann Oakley, Guacira Louro, Chris



Weedon, Michéle Barrett e outras/os autoreas/es (cf. Magalhdes 2001; Araljo e Magalhaes 1999) evidenciam tentativas de
cruzamento com posi¢fes que Paulston denomina de “desestabilizacdes poés-modernistas” ou entdo de um “eclectismo
paradigmatico”. Aqui, 0 que se esta a abordar ndo € se ndo uma procura arriscada e exploratéria de um possivel
mapeamento, e que fica para ser desenvolvido posteriormente num outro trabalho. Voltemos a atencdo agora para estudos

identificados numa “quarta fase”.

Género e heterogeneidade

Nas perspectivas que aqui vao ser referenciadas - que comecam a ser resultado da influéncia da critica pos-estruturalista a
pressupostos essencialistas, ou a referenciais que tomam o sujeito mulheres como se tivesse contornos permanentes e
coerentemente articulados, presentes num nimero apreciavel de estudos sobre género e educacéo - ha denominadores
comuns: i) género nao é apenas referencidvel a mulheres, ndo pode ser usado como um seu sindnimo; ii) género refere

configurag@es diversas e heterégeneas. Segue-se uma breve revisdo de estudos em duas tematicas especificas.

ix)aemergénciadas masculinidades socialmente construidas

Esta emergéncia das masculinidades socialmente construidas surgem quando o debate e a pesquisa incidiram j& sobre
feminilidades construidas. No entanto, a diferenca agora é precisamente a énfase posta ndo na existéncia de uma
masculinidade, mas de masculinidades, ainda que se refira a existéncia de formas reconhecidas como “masculinidade
hegemoénica”.

Entre nés, o estudo de Miguel Vale de Almeida (1995) Senhores de Si uma interpretacdo antropolégica da masculinidade,
no contexto de uma aldeia alentejana em mudanca, trouxe visibilidade a esta tematica, e ainda que o enfoque do estudo ndo
seja sobre processos educativos, os processos de formacdo das masculinidades sé&o objecto de analise sistematica, em
varios espacos, em particular no café. O autor faz referéncias ao espaco escolar e aos efeitos da escola nas vidas
genderizadas, onde também essa producédo é operada. Como afirma: “a masculinidade hegemdnica é um modelo cultural
ideal que (...) exerce sobre todos os homens um efeito controlador, através da incorporacgéo, da ritualizacdo das praticas da
sociabilidade quotidiana e de uma discursividade que exclui todo um campo emotivo considerado feminino” (1995:17).
Reflecte sobre as representagdes que os rapazes locais fazem da divisdo entre trabalho intelectual mental e trabalho
manual, mostrando que este Ultimo “é asssociado a superiordade social da masculinidade, e o mental a inferioridade social
da feminilidade” (ibidem:232), e anotando que “no caso dos rapazes, o elemento central para a constituicdo da Pessoa é a
sua masculinidade. E esta é vista todos os dias em casa, ha rua, como concomitante com a vida que os pais levam”
(ibidem:234).

O Projecto “Arianne - Alargar os Horizontes da Masculinidade” (1996-98), financiado pela Comunidade Europeia, com
equipas localizadas em varios paises europeus, contribuiu também para acentuar a relevancia desta tematica, ao afirmar
como finalidade a identificagdo de estratégias que questionem uma perspectiva tradicional de masculinidade, de forma a
encorajar os rapazes a discutir as relacdes entre géneros em contornos mais igualitarios, a encorajar percursos académicos
mais alargados e a questionar papeis familiares existentes. Uma das suas publicacdes, da autoria de Cristina Rocha e

Manuela Ferreira (2002), incide sobre processos que intervém na constru¢éo da masculinidade e que ocorrem nos grupos

A equipado Projecto “Ciganas e Padjas em busca de um encontro intercultural” (projecto financiado
pela Fundacéo paraa Ciéncia e Tecnologia, FCT) foi constituida por Helena C. Araljo, Maria Jose
Magal hdes, Laura Fonseca, Carlinda L eite e contou com as colaboragfes de Paura Sousa, Paula Pintdo
(bolseira durante sete meses), Augusta Marques e Adelina Garcés (na parte inicial).



de pares nas escolas, com jovens entre 0s 14 e os 16 anos. Uma das suas acentuacdes centrais salienta que “sobreviver
como rapaz entre rapazes supoe (...) a adesao e conformidade ao modelo de masculinadade desejado, dependendo esta
da capacidade individual de gerir as impressdes junto dos outros” (2002:61), no contexto frequentes vezes de uma
“vigilancia panoptica”, pois, apesar de anotarem diferengas entre grupos situados em duas escolas vivenciadas por grupos

sociais diferentes, hA& um modelo hegeménico de masculinidade que afinal se constitui como referéncia e como

FRcHAMiaede&tERRIPHDIcRENSS saaEniaansYe ndadadeMasEdeaRMHISSERdIPYSRIEa AR Utonomia Visivel
das Raparigas e a Desafectacao dos Rapazes na Escola?” (projecto financiado pela FCT), e que tem procurado incidir
sobre percursos e concepcdes de jovens raparigas e rapazes numa escola EB23, do Norte do pais, e que parece
confirmar que, entre os jovens de classe trabalhdora é mais frequente uma associagéo entre trabalho escolar como
pouco apropriado a uma masculinidade que se quer afirmar dentro de parametros dominantes, enquanto um percurso
escolar bem sucedido é sentido como adequado para raparigas ou para rapazes que ndo vivem uma “verdadeira
masculinidade”.

Estes estudos constituem pois um acentuar que incidir sobre género como conceito ndo é sinénimo de mulheres ou
raparigas; e também que estas configuracdes sao produzidas frequentes vezes de forma discursiva, tendendo a enformar

as relacBes com pares e com a escola, influenciando os percursos educativos.

X) as articulacdes entre género e etnia

Sob esta abordagem, poucos estudos sao ainda conhecidos entre nds que, tomando como referencial o campo educativo,
procurem analisar as relagbes entre percursos de grupos étnicos, ndo tomados na sua globalidade, mas entendendo a
especificidade de articulagao de identidades diferenciadas segundo o género.

Foi nesta direcdo que se procurou - no Projecto “Ciganas e Padjas, a procura de um encontro intercultural” - iniciar uma
compreensao de processos interculturais entre grupos de jovens ciganas e lusas a frequentar uma escola alids numa
relacdo muito desigual, se se pensar que as raparigas de origem cigana no 8° e 9° anos de escolaridade sédo em pequeno
namero, como sobreviventes nos percursos escolares seguidos. Também se incidiu no ensino recorrente, onde mulheres
adultas ciganas se encontram com mulheres e homens lusos, tentando visibilizar as especificidades das experiéncias nos
seus quotidianos escolares e as mudancas e 0s sentidos que estéo a ser produzidos.

Estiveram presentes nas nossas preocupacdes concepc¢des dos direitos humanos e sociais que a todos e todas interpelam
e que sao discursos que estruturam a modernidade e questionam as vidas contemporéneas, e por outro lado, a identidade
de uma cultura que necessita de ser ouvida e entendida nos seus proprios termos.

Uma das mais palpaveis reflexdes que parece ficar deste estudo € que, tanto as mulheres entrevistadas no ensino
recorrente como as entrevistadas na EB23, projectam as suas vidas em termos de construirem uma autonomia em relacéo a

aspectos mais constrangedores do seu grupo.

Parecem também ser explicitas as suas expectativas em relacéo a formas de vida de uma cidadania que as
inclua. Algumas outras linhas resultantes da pesquisa podem ser citadas do Relatério Final: “A forma como é
vista e tratada a situagdo feminina € para elas uma area sensivel, percebendo-se a sua aspira¢do a novos
espacos e a formas culturais de maior liberdade e possibilidades de expressado, assim como a formas de
convivialidade em que a violéncia e poder masculinos estejam menos presentes.(...) No entanto, ainda que
percepcionem o discurso dominante como interpelando-as como cidadas, percebem que essa interpelacao é
retdrica em relagdo a comunidade cigana, e dai inevitavelmente essa tenséo, que € visivelmente expressa, entre
identidade de grupo e identidade de cidada. Ir & escola e manter uma identidade cigana s&o sentidos, por estas
raparigas, como se fossem incompativeis.

Porventura, um dos aspectos mais perturbador, revelado nesta pesquisa, € o receio expresso de assumir uma identidade
cigana. Perturbador no contexto de uma escola democratica, orientada por principios de igualdade de oportunidades e de

um Estado cuja legitimidade se estabelece numa igualdade de direitos. O direito a ser diferente é também um deles, e estas

Aquando davisitadeAconselhamento Cientifico ao Centro de I nvestigacéo e Intervencdo Educativas (ClI E), edarealizacdo das
Jornadas deste Centro, tendo sido proposto a cada linha de investigagdo uma reflex&o sobre a pesguisa desenvolvida, 0s seus
pressupostos e linhas paradigmaticas, as investigadoras da linha Educacdo e Género, numa Perspectiva Pluridisciplina’,
produziram otexto referenciado, de que seapresentam al guns dos seus pontos.



raparigas, em graus e formas diferentes, confrontam a sua origem cigana com algum ou muito desconforto; por vezes, até
negando-a. De alguma maneira, esta recusa pode indicar que, para se sobreviver na escola, no bairro, noutros contextos,
particularmente nesta idade, tem que se “ser contra” a comunidade cigana.

Aliado a este aspecto, um outro a existéncia de formas de racismo de indiferenca deveria também exigir uma reflexao
atenta. Se as jovens da escola nao se lhe referem, € este explicitada pela jovem mulher adulta no ensino recorrente. Estar e
nao ser falada, estar e sentir que nao € vista, estar e ser sentida como estranha, ser vista, ter a consciéncia que foi
reconhecida e ndo ser integrada séo consideradas pela prépria como formas de racismo, pela sua origem cigana” (do
Relatorio do Projecto)

Por constrangimentos de tempo e de espaco, outros estudos (cf. Casanova 1999; Pacheco 1997), ficam aqui sem
referéncia detalhada. Numa proxima continuacao deste trabalho, este e outros deverao ser integrados na procura de uma

mais complexa intertextualidade que é necessario aprofundar.

Paraterminar

Uma revisdo como esta € sempre parcial, e elaborada por alguém que se posiciona de forma particular em relacao ao
campo a ser revisitado. As escolhas das tematicas foram feitas através de um conhecimento situado, ensaiando alguma
sistematizagéo e procurando encontrar algumas acentuagdes. Mas como lugar de onde se parte, também este mesmo esta
em mudanca, perante os constantes desafios postos pelas formulagdes tedricas e pelos debates que atravessam,
actualmente, as Ciéncias Sociais. Alias, este trabalho tem no seu titulo uma interrogagéo, para logo a seguir se salientar que
0 seu ambito € limitado e exploratorio e que ficam por concretizar grandes passos para poder mapear o campo.

N&o queria terminar, sem citar um trabalho que recentemente tivemos ocasiéo de produzir no centro de investigagéo, a
proposito do campo aqui evocado, em que se reflectiu sobre o trabalho que vimos desenvolvendo como grupo em torno de
alguns eixos de orientacdo, que gostaria de transcrever: i) “a necessidade sentida de reestruturar a teorizacdo das relacdes
de género, considerando-a como central nos debates sobre projecto de modernidade e pés-modernidade, ao mesmo
tempo que se pretende explorar o potencial emancipatério de teorias sociais, que incluam as experiéncias das mulheres,
frequentemente excluidas sob a capa de um “universal neutro”, e as dos homens, frequentemente incluidos sob a capa de

uma “masculinidade hegemaénica”.

#“acentuar a mudanca de paradigma em que muitas das pesquisas e teoriza¢do se tendem a situar, quando acentuam
sobretudo as relacfes entre escola-mercado-Estado. Sheila Benhabib e Drucilla Cornell apontam para a necessidade de
mudarmos de paradigma, usando a expressao de “desalojamento do paradigma da producéo' (Benhabib e Cornell 1987).
Na mesma linha de argumentacéos, Barbara Marshall assinala a importancia de um “paradigma da intersubjectividade”,
para que néo se invisibilize a “actividade humana sensivel e sensual”. A questéo central é precisamente a que se referiu
anteriormente: sera que o conceito de producéo - que se baseia na manipulacao de materiais, na “producéo de coisas” - é
adequado para compreender actividades como a investigacdo, educacdo e formacao, tdo mais baseados numa accao
comunicativa? “E o conceito de produc&o - que se baseia num modelo de um suijeito activo transformando, fazendo e dando
forma a um objecto - adequado para compreender actividades como a criacdo e educacéo das criancas, das pessoas
jovens, das pessoas adultas, das pessoas doentes e das pessoas idosas?” (Aradjo et al. 2002). “Pode o criar, o cuidado e a
socializacdo das criancas serem entendidas a luz do modelo sujeito-objecto, quando estas séo actividades tao fortemente
intersubjectivas?” (Marshall 1994:97, cit. Benhabib e Cornell).

#uma subjectividade genderizada - “em vez de ver uma ideologia dominante a ser 'transmitida’ para reproduzir
acriticamente as condicdes de desigualdades de classe e de género”, de etnia e de idade, acentua-se “a negociagao no
contexto da experiéncia vivida ainda que distinto de perspectivas fenomenolégicas e etnometodoldgicas, ja que se enfatiza

que estes sujeitos genderizados estéo situados em relacdo a estruturas de poder (Marshall 1994)



#retorno aos Sujeitos, a sujeitos genderizados, etnicizados, corporizados e “etarizados” que vivem processos historico-
sociais especificos, com subjectividade, a quem se atribui a existéncia de uma accdo humana (“potencialmente resistente”)

“(citdo documento apresentado, Araujo et al 2002).

Estas s@o notas importantes para uma reflexao e rearticulacdo do campo, e que pode contribuir para uma apresentacao
desse mapeamento em trabalho préximo, possivelmente na busca de um "pluralismo anti-hegemanico critico na pesquisa

social” (Paulston 2001:206), no campo de género e educacao.
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